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ΕΝΤΥΠΟ ΥΠΟΒΟΛΗΣ  ΚΑΛΩΝ ΠΡΑΚΤΙΚΩΝ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ 
(Σχέδια Μαθήματος, Εκπαιδευτικά Σενάρια)
Η παρούσα πρόταση υποβάλλεται σύμφωνα με την υπ. αριθμ. 3614/08-09-2010  Πρόσκληση και υπό τους όρους που αναφέρονται εκεί.
	1) ΤΑΥΤΟΤΗΤΑ ΔΙΔΑΚΤΙΚΗΣ ΠΡΑΚΤΙΚΗΣ

	1.1 Τίτλος Διδακτικής Πρακτικής
 «Ο ΤΟΠΟΣ ΜΑΣ ΑΠΟ ΠΟΥ ΕΡΧΕΣΑΙ ΚΑΙ ΠΟΥ ΠΑΣ; ΤΟ ΘΕΑΤΡΙΚΟ ΠΑΙΧΝΙΔΙ ΩΣ ΠΟΛΥΤΕΧΝΗ ΔΙΔΑΚΤΙΚΗ ΠΡΟΤΑΣΗ ΣΕ ΠΟΛΥΠΟΛΙΤΙΣΜΙΚΗ ΤΑΞΗ». Σχέδιο Εργασίας(project) μικρής διάρκειας ή Ενναλακτική διδακτική πρόταση στη γλώσσα
Εισαγωγή. 
Τα νέα σχολικά βιβλία που κάθε φορά υποδεχόμαστε οι εκπαιδευτικοί στα σχολεία μας έχουν σίγουρα πολλά να προσφέρουν σε εμάς και στους μαθητές αρκεί οι εκπαιδευτικοί να τα χρησιμοποιούμε ως μέσο για την ολόπλευρη ανάπτυξη των παιδιών, την ολιστική αντιμετώπιση της γνώσης, τη διαθεματική και διεπιστημονική προσέγγιση της ύλης, αρχές που υπηρετούν τις ψυχολογικές, επιστημολογικές και κοινωνικές απαιτήσεις των καιρών. Στην αντίθετη περίπτωση, που τα σύγχρονα βιβλία χρησιμοποιούνται σύμφωνα με την παραδοσιακή διδακτική αντίληψη όχι μόνο οι βασικές διδακτικές αρχές τους καταστρατηγούνται, αλλά στο σύνολό του το εκπαιδευτικό σύστημα της χώρας μακροπρόθεσμα υφίσταται τις αρνητικές συνέπειες της κακής χρήσης. Κι αυτό γιατί το περιεχόμενο, το  «τι» της διδασκαλίας από μόνο του είναι ανεπαρκές να επιφέρει τις επιθυμητές αλλαγές στο χώρο της εκπαίδευσης δίχως την ταυτόχρονη αλλαγή στο «πώς» τη μεθοδολογική, δηλαδή, συνιστώσα της διδασκαλίας. Η διδακτική πρόταση που παραθέτουμε θεωρούμε συμβάλλει στην κατεύθυνση του να γίνει αντιληπτό από τους συναδέλφους εκπαιδευτικούς, ότι το περιεχόμενο όλων των σχολικών βιβλίων, ακόμη και των παλαιότερων, μπορεί να αποτελέσει γόνιμο έδαφος για εναλλακτικές μορφές επικοινωνίας και μάθησης, αρκεί ο ίδιος δάσκαλος να είναι διατεθειμένος να μετακινηθεί από τον παραδοσιακό του ρόλο.

Δεδομένου, επίσης, ότι οι οδηγίες χρήσης των νέων σχολικών βιβλίων όχι μόνο δεν απαγορεύουν, αλλά απεναντίας προτρέπουν τον/την εκπαιδευτικό να αναλάβουν πρωτοβουλία, θεωρήσαμε στο πλαίσιο του γλωσσικού μαθήματος αυτό μπορεί να σημαίνει και εισαγωγή κειμένων της αρεσκείας των εκπαιδευτικών, γιατί όχι και των ίδιων των μαθητών. Αποφασίσαμε, έτσι, να ασχοληθούμε με την επεξεργασία του κειμένου  «Ο τόπος μας» (από το βιβλίο «Η Γλώσσα μου» της τέταρτης τάξης  του δημοτικού του ΟΕΔΒ 1985, σελ. 11) θεωρώντας ότι αν και κείμενο του παλιού βιβλίου μπορεί να αποτελέσει τη βάση της συγκεκριμένης διδακτικής πρότασης, είτε λειτουργώντας αυτόνομα, είτε συμπληρώνοντας ένα κείμενο σχετικής θεματολογίας.   



	1.2 Δημιουργός/-οι
Ονοματεπώνυμο:ΤΕΡΕΖΑΚΗ ΧΡΥΣΑ 
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Πατρώνυμο: [image: image5.wmf][image: image6.wmf]ΓΕΩΡΓΙΟΣ
Ιδιότητα:   Εκπαιδευτικός         Σχολικός Σύμβουλος         Στέλεχος  Διοίκησης 
Στοιχεία Οργανικής Θέσης: 20 Δ ΣΧ ΧΑΝΙΩΝ
Ταχυδρομική Διεύθυνση: ΜΑΡΓΟΥΝΙΟΥ 33 ΧΑΝΙΑ
E-mail: xterezaki@yahoo.gr
Δικτυακός τόπος / blog: ………………………………………………………………...
Η συγκεκριμένη Διδακτική Πρακτική έχει αναπτυχθεί στο πλαίσιο κάποιου εκπαιδευτικού προγράμματος;    
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ΝΑΙ                 ΟΧΙ
Αν ναι, να αναφέρετε την ονομασία του: 
Ωστόσο έχει δημοσιευθεί στο «Επιστημονικό Βήμα του Δασκάλου», τ. 8, 2007, σ.64-85



	1.3 Εμπλεκόμενες γνωστικές περιοχές

Γνωστικό/-ά αντικείμενο/-α της Διδακτικής Πρακτικής: 
Γλώσσα Δ 


	1.4 Βαθμίδα Εκπαίδευσης / Τάξεις στις οποίες το εφαρμόσατε
Βαθμίδα εκπαίδευσης στην οποία αφορά η Διδακτική Πρακτική:
[image: image9.wmf][image: image10.wmf]Πρωτοβάθμια                                          Δευτεροβάθμια 
Τάξη ή τάξεις στις οποίες το εφαρμόσατε;  Δ 
[image: image11.wmf]Υπήρξε συνεργασία τάξεων του ίδιου σχολείου ή συνεργασία τάξεων διαφορετικών σχολείων;   
ΝΑΙ                   ΟΧΙ



	1.5 Είδος Διδακτικής Πρακτικής

Σημειώστε αυτό / αυτά  που κρίνετε ότι ανταποκρίνονται καλύτερα στην πρότασή σας:
1. Σχέδιο Μαθήματος (σχέδιο για διδακτικό δίωρο). ΝΑΙ 
2. Ακολουθία Σχεδίων Μαθήματος με μεγαλύτερη διάρκεια (Σενάριο Διδασκαλίας).
3. Ολοκληρωμένη παιδαγωγική δραστηριότητα στη σχολική τάξη. ΝΑΙ
4. Επιτυχημένο project που υλοποιήθηκε στη διάρκεια του σχολικού έτους.
5. Λειτουργικός τρόπος υπέρβασης των δυσκολιών του αναλυτικού προγράμματος. 

6. Εκπαιδευτικό υλικό που χρησιμοποιήθηκε σε κάποιο διδακτικό αντικείμενο ή σε κάποια δράση.
7. Επιτυχημένο παράδειγμα συνεργατικής διδασκαλίας στο σχολείο.
8. Αποδοτική περίπτωση ευρύτερης συνεργασίας μεταξύ συναδέλφων.
9. Πρακτική λειτουργικής συνεργασίας με τους γονείς / κηδεμόνες των μαθητών ή την τοπική κοινωνία.
10. Πρακτική αποδοτικής αντιμετώπισης και διαχείρισης προβληματικών καταστάσεων και κρίσεων στο σχολείο ή στην τάξη. ΝΑΙ
11. Καλές Πρακτικές με την αξιοποίηση των νέων τεχνολογιών ή την εφαρμογή σύγχρονων μεθόδων διδασκαλίας (συνεργασία με άλλες τάξεις / με άλλα σχολεία).
12. Άλλο : ΔΙΑ ΤΗΣ ΤΕΧΝΗΣ ΕΠΙΚΟΙΝΩΝΙΑ ΚΑΙ ΜΑΘΗΣΗ 


	1.6 Σκοπός & Στόχοι της Διδακτικής Πρακτικής

Σκοπός  

Όπως για τους περισσότερους ενήλικες, έτσι και για τα παιδιά, μεγάλη σημασία έχει ο τόπος τους. Όχι όμως ο τόπος όπου φιλοξενείται μονάχα το σώμα τους… δηλαδή η χώρα, αλλά ο τόπος στον οποίο κατοικούν η ψυχή, οι αναμνήσεις,, τα τοπία και οι άνθρωποι που αγάπησαν…και κάποτε εγκατέλειψαν αναγκαστικά….Τόσο μακριά κι όμως…τόσο κοντά! Τόποι γνωστοί αλλά και άγνωστοι…Παρόλα αυτά οικείοι, αφού ζωντανεύουν καθημερινά στο σπίτι, στο νου, στη ματιά του μεγαλύτερου….Τόποι –χώροι ίσως που θα ήθελαν πιθανά οι μικροί μαθητές να κατοικήσουν, για τους οποίους θα ήθελαν την ευκαιρία να  μιλήσουν, να γράψουν, να τραγουδήσουν ή να σιωπήσουν…

Τόποι που επιτρέπεται να προβληθούν ισότιμα με περηφάνια, δίχως προκατάληψη, τόποι που  φιλοξενούν την αίσθηση για τον τόπο «μας» ή «τους» …. Τόποι-τρόποι να περιγράψουν τον τόπο-χώρο που ο καθένας κουβαλά μέσα του και τόποι- τρόποι που επιτρέπουν στους συνανθρώπους  να πλησιάζονται, και να κατακτούν μια θέση ο ένας στην καρδιά του άλλου…Τέλος, τόποι γεωγραφικοί, ιστορικοί.  

  
Σκοπό, δηλαδή, του συγκεκριμένου μαθήματος αποτελεί το να έρθουν οι μαθητές αντιμέτωποι με την τριπλή διάσταση της φράσης «ο τόπος μας»:

· ο τόπος ως χώρος που ζει κανείς τώρα,

· ο τόπος ως χώρος που έζησε κάποτε εκείνος και οι αγαπημένοι του άνθρωποι και στον οποίο δε ζουν πια,

· ο τόπος ως πεδίο εσωτερικής διάθεσης, χώρος για αλληλεπίδραση, έκφραση και επικοινωνία.

Στόχοι  

Οι επιμέρους διδακτικοί στόχοι είναι συναισθηματικοί, κοινωνικοί και γνωστικοί. Δίχως να τους κατατάσσουμε στην αντίστοιχη κατηγορία, απλά  τους παραθέτουμε στη συνέχεια.. οι μαθητές   επιδιώκεται: 

· να αισθανθούν ελεύθεροι να εκφράσουν τα συναισθηματικά φορτία (θετικά ή αρνητικά) που κουβαλούν εσωτερικά σχετικά με αυτό το θέμα 

· να καταθέσουν το δικό τους πολιτισμικό κεφάλαιο (από την πόλη, το χωριό, την άλλη χώρα, κλπ)

· να αλληλεπιδράσουν ο ένας με τον άλλο και να συνειδητοποιήσουν τη διαφορετικότητα των προσωπικών τους αναγνώσεων αναφορικά με το ίδιο θέμα

· να ανακαλύψουν τη δυνατότητα έκφρασης με πολλούς τρόπους του ίδιου πράγματος

· να λειτουργήσουν ομαδικά προκειμένου να παράγουν ένα κοινό έργο

· να παράγουν λόγο προφορικό ή γραπτό ως αποτέλεσμα προσωπικών τους αναγκών και βιωμάτων κι όχι ως προϊόν αναγκαστικής εργασίας

· να ασκηθούν στη βαθύτερη επεξεργασία βασικών σημείων του κειμένου που ενδέχεται να νοηματοδοτούνται με τελείως διαφορετικό για εκείνους τρόπο από ότι εκείνος που ορίζεται από το συγγραφέα και να τολμήσουν να τα επανανοηματοδοτήσουν σύμφωνα με τη δική τους άποψη, αίσθηση, εκδοχή 

· να μάθουν να διακρίνουν το κυριολεκτικό από το μεταφορικό στοιχείο στα πλαίσια του γραμματικού φαινομένου-παρομοίωση- και τη σωστή χρήση του φαινομένου

· να επικοινωνήσουν μεταξύ τους και με το δάσκαλό τους

· να χαρούν στα πλαίσια του μαθήματος στην τάξη



	1.7 Εκτιμώμενη διάρκεια

Η διδακτική πρακτική έχει σχεδιαστεί και έχει υλοποιηθεί στο προβλεπόμενο δίωρο του μαθήματος της γλώσσας (2χ 45λ)

Μπορεί βεβαίως να αξιοποιηθεί και στο πλαίσιο του δίωρου της Ευέλικτης Ζώνης. Στην περίπτωση αυτή θα δοθεί μεγαλύτερη έμφαση στην ατμόσφαιρα της διδασκαλίας (αντικειμενικές προϋποθέσεις: μουσική, φωτισμός κ.ά – υποκειμενικές προϋποθέσεις των μαθητών: ρυθμός κ.ά), καθώς και στην παραγωγή και παρουσίαση του δημιουργικού λεκτικού ή μη λεκτικού «κειμένου».



	2) ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΤΗΣ ΔΙΔΑΚΤΙΚΗΣ ΠΡΑΚΤΙΚΗΣ

	2.1 Γενική Περιγραφή Διδακτικής Πρακτικής

Υποθετικό σενάριο
Η διδασκαλία αφορά στην Δ τάξη ενός πολυθέσιου αστικού δημοτικού σχολείου, το οποίο δεν αποτελεί σχολείο υποδοχής αλλοδαπών μαθητών, φιλοξενεί όμως στις τάξεις του -συνεπώς και στο συγκεκριμένο τμήμα-  αλλοδαπούς μαθητές ηλικίας δέκα περίπου ετών που μιλάνε ελληνικά κι αυτό γιατί ήρθαν στην Ελλάδα όταν επρόκειτο να φοιτήσουν στο νηπιαγωγείο ή την πρώτη τάξη…Ενδεικτικά στην τάξη υπάρχουν ο Αβραάμ από τη Γεωργία, ο Τζίνο από την Ιταλία., η Άννα από την Αλβανία, η Ραϊσα από τη Γεωργία και η Μπριγκίτε από τη Γερμανία. 

Η αίθουσα διδασκαλίας είναι μια τυπική, τετράγωνη αίθουσα πολυθέσιου σχολείου μέτριου μεγέθους, που καλείται να φιλοξενήσει είκοσι δύο συνολικά μαθητές. Μέσα διδασκαλίας …ένα κομμάτι μοκέτα-προαιρετικά-, κασετόφωνο ή το cd-player, ανακλαστικός προβολέας, ένα καλάθι με πολύχρωμες φόδρες, μερικά χαρτόνια και πινέλα…
 Η διδασκαλία πρόκειται να διαρκέσει τις δύο προβλεπόμενες ώρες του ωρολογίου σχολικού  προγράμματος. Μπορεί όμως  πιθανά να συνεχιστεί –στην περίπτωση που οι μαθητές ανταποκρίνονται με ενδιαφέρον- την ώρα της αισθητικής αγωγής και εκείνη την ώρα της Παρασκευής που μέχρι πρόσφατα προβλέπονταν για τη διόρθωση των «σκέφτομαι και γράφω». 

Το μάθημα έτσι αποτελεί ευκαιρία για διαθεματική προσέγγιση, στα πλαίσια όμως του  παρόντος συγγράμματος θα περιοριστεί σε επίπεδο ελάχιστης διασύνδεσης με μαθήματα αισθητικής κυρίως αγωγής (εικαστικά, μουσική, χορός-κίνηση) στα  χρονικά πλαίσια που ορίζει το ωρολόγιο και αναλυτικό πρόγραμμα.. 

Η έμφαση αναφορικά με τη συγκεκριμένη διδασκαλία θα δοθεί στη χρήση των τεχνών (χρώμα, κίνηση, ήχος) την ώρα του γλωσσικού και μόνο μαθήματος, ώστε να διαφανούν οι δυνατότητες και ο δυναμισμός της χρήσης τους ως εναλλακτικές δυνατότητες επικοινωνίας και μάθησης, στα πλαίσια του πολιτισμικού πλουραλισμού.

Διδακτικός σχεδιασμός, διεξαγωγή και υλοποίηση της πρότασης στην πράξη   

Προϋπόθεση για την εφαρμογή της δυνητικής πορείας διδασκαλίας που ακολουθεί στη συνέχεια –και η οποία για λόγους κατανόησης και μόνο, παρουσιάζεται κατά στάδια – είναι ότι ο εκπαιδευτικός και οι μαθητές από την αρχή της σχολικής χρονιάς λειτουργούν ανά τακτά χρονικά διαστήματα με δεκάλεπτα θεατρικού παιχνιδιού,  μουσική στην τάξη,  παιγνιώδεις δράσεις και ομαδικές δραστηριότητες. Συνεπώς  οι μαθητές  έχουν εξοικειωθεί   να σηκώνονται συχνά από τα καθίσματά τους και να λειτουργούν σχετικά  ελεύθερα στο χώρο.

 Η παραπάνω επισήμανση κρίνεται ουσιαστική, γιατί στην περίπτωση που κάποιος επιχειρήσει να εφαρμόσει μια παρόμοια διδασκαλία δίχως να έχει προηγούμενα ασκηθεί  τόσο ο ίδιος όσο και οι μαθητές του, σε θέματα σταδιακής διαχείρισης της ελευθερίας, ενδέχεται η διδασκαλία αυτού του τύπου και να αποτύχει στους αρχικούς της στόχους, αλλά και να δημιουργήσει συναισθήματα αποτυχίας, προχειρότητας και την αίσθηση έκρυθμου κλίματος στην τάξη.

1.Η διαδικασία εφόρμησης και διεξαγωγής της διδασκαλίας (ΠΡΙΝ ΤΟ ΠΑΙΧΝΙΔΙ)
Ο δάσκαλος στη φάση αυτή αποφασίζει να μη διεξάγει εκθετική – παραληπτική διδασκαλία, αλλά ανακαλυπτική-ευρετική μάθηση από τους ίδιους τους μαθητές,  μάθηση του προς διερεύνηση αντικειμένου. 

Επιλέγει να διδάξει με ένα θεατρικό παιχνίδι. ως παιδαγωγική και ψυχαγωγική μέθοδο. Όπως χαρακτηριστικά επισημαίνει ο Τ. Μουδατσάκις:

«Στο θ.π. δεν εκτελώ μια παρτιτούρα, μια σχολαστικά οργανωμένη “οδηγία”. Το θ.π. στηρίζεται κυρίως στην έμπνευση της στιγμής. Η πραγματεία ενός θέματος στην ομάδα, το από κοινού κτίσιμο μιας ιστορίας-αλληλεπίδραση παικτών, ρυθμιστική στάση του εμψυχωτή-η δράση με όλες τις παράμετρες τέχνες αντιστοιχεί σε μια πλήρη ψυχαγωγική, παιδαγωγική μέθοδο.» (1993, σελ.69, 83) 

Κι αυτό γιατί πιστεύει ότι διευκολύνει σε τεράστιο βαθμό την ανάπτυξη τόσο του γραπτού όσο και του προφορικού λόγου κι επιπλέον γιατί η εναλλακτική αυτή μέθοδος διδασκαλίας,   αποτελεί συχνά βασικό εργαλείο στο μεθοδολογικό οπλοστάσιό του.

Αλλά και η Άλκηστις παραθέτει την ακόλουθη άποψη: 

«Ο δάσκαλος με την παιδαγωγική του ευαισθησία, οφείλει, άλλοτε να εκμαιεύει ερεθίσματα από τα παιδιά και άλλοτε να τα παρέχει ο ίδιος, σύμφωνα με τους στόχους του μαθήματος, τις ανάγκες και τη σύνθεση της ομάδας…αυτό όμως που μας ενδιαφέρει είναι να δημιουργούν τα παιδιά τη δική τους ιστορία. Η εργασία είναι ομαδική και αποτελεί εξαιρετική άσκηση για την ανάπτυξη της γλωσσικής και της συνθετικής ικανότητας, καθώς επίσης και τον εμπλουτισμό της φαντασίας. (1993, σελ 79, 99)

Ένα θεατρικό παιχνίδι σύμφωνα με τον Λ.Κουρετζή δεν έχει ούτε  αρχή, ούτε τέλος. Αυτό μπορεί να το αντιληφθεί μονάχα κάποιος που το έχει ζήσει στην πράξη, είτε ως παίκτης είτε ως δάσκαλος-εμψυχωτής. (Κουρετζής, Λ., 1991)

Το συγκεκριμένο θεατρικό παιχνίδι που σκοπεύει να διεξάγει ο εκπαιδευτικός ως μέθοδο διδασκαλίας διδακτικού αντικειμένου, προτίθεται να το αναπτύξει στις τρεις ή τέσσερις φάσεις του και  αναμένεται να διαρκέσει 60 περίπου λεπτά. 

1.1 Ο χώρος «μεταμορφώνεται» 

Η αίθουσα λίγα λεπτά πριν μπουν οι μαθητές σ’ αυτήν διαμορφώνεται από το δάσκαλο ανάλογα (με φόδρες σε χρώματα γήινα –καφετί-πορτοκαλί-κιτρινωπό-, σκεπάζεται ο πίνακας, τα θρανία -που θέλουμε να πιστεύουμε κάποτε λειτουργούν ομαδικά προς εξυπηρέτηση εργασίας των παιδιών σε ομάδες-μετακινούνται ελαφρά προς το πίσω μέρος της αίθουσας αφήνοντας χώρο ικανό στους μαθητές να κινηθούν στη συνέχεια, ενώ μερικά γαλάζια, πράσινα και λευκά πανιά απλώνονται περιμετρικά στο έδαφος-στον ελεύθερο χώρο που πρόκειται να κινηθούν στη συνέχεια οι μαθητές. 

Στην περίπτωση που η διδασκαλία της συγκεκριμένης διδακτικής ενότητας γίνεται μια τέτοια χρονική περίοδο ή στιγμή της ημέρας όπου ο φωτισμός στην τάξη είναι πολύ έντονος ο δάσκαλος εάν το επιθυμεί μπορεί να δημιουργήσει πιο ατμοσφαιρικό κλίμα ώστε να αιφνιδιάσει λίγο τους μαθητές κατά την είσοδό τους στην τάξη… Τραβάει έτσι τις κουρτίνες (εάν υπάρχουν), βάζει απαλή μουσική - που έχει προνοήσει να κρατάει μαζί του, και περιμένει Τα παιδιά…. 

1.2 Ο δάσκαλος «μεταμορφώνεται» σε δάσκαλο-εμψυχωτή- Εισαγωγική δραστηριότητα [image: image3.wmf] Με την είσοδό τους οι μαθητές στην τάξη βρίσκονται αντιμέτωποι με μια καινούρια αίσθηση. Εδώ κάτι έχει συμβεί! Ο δάσκαλος-εμψυχωτής το γνωρίζει αυτό κι έτσι περιμένει σιωπηλός να καταλαγιάσουν οι πρώτες απορίες και τα σχόλια… Ενώ κάποιοι μαθητές εξακολουθούν με τα λόγια τους να σχολιάζουν, ο δάσκαλος με την ηρεμία και τη σιωπή του, αλλά κυρίως με το βλέμμα του, έχει ήδη αρχίσει να ατενίζει έναν έναν μαθητή χωριστά. Παράλληλα, με ένα νεύμα του καλεί τα παιδιά να καθίσουν μαζί του στον ελεύθερο και διαμορφωμένο χώρο της αίθουσας. 

Δίχως να μιλάει καθόλου και μονάχα όταν καθίσει και το τελευταίο παιδί -η μουσική τώρα αναδεικνύεται απαλή και ελαφριά- ο εμψυχωτής  σηκώνεται επάνω, φοράει ένα καπέλο, απευθύνεται προς τους μαθητές και εκφωνεί καθαρά: «Είμαι ο… έρχομαι από…και πάω …» Για παράδειγμα μπορεί να πει: «είμαι ο Γιάννης, έρχομαι από τη Θεσσαλονίκη, και πηγαίνω στη δουλειά». Ή θα μπορούσε κάλλιστα να πει: «είμαι ένας μόνος άνθρωπος, έρχομαι από πολύ μακριά και πάω στην ακροθαλασσιά να δω αν έρχεται κανένα καράβι».θα μπορούσε ακόμα να πει «είμαι ένας δάσκαλος, έρχομαι από το χωριό μου και πηγαίνω στο σχολείο.» Θα μπορούσε δηλαδή να πει οτιδήποτε, αρκεί να είναι σύντομος και πειστικός. 

Πρόκειται ουσιαστικά για έναν δάσκαλο που την ώρα εκείνη παίζει στ΄ αλήθεια με τους μαθητές του, δίνοντας το προσωπικό του παράδειγμα, κι όχι εντολές ή παραγγέλματα δίχως εκείνος να εκτίθεται προσωπικά στην ομάδα της τάξης. Παίζει και το κάνει πολύ σοβαρά, με το απαιτούμενο ύφος, γιατί γνωρίζει ότι το παιχνίδι είναι ένα πολύ σημαντικό μέσο, τόσο στη διδασκαλία αλλά και στην ψυχική υγεία των ενήλικων και ανήλικων «μαθητών». 

1.3 Αλλαγή του ρόλου των μαθητών

Στο σημείο αυτό ο δάσκαλος-εμψυχωτής εξηγεί στα παιδιά ότι στη συνέχεια πρέπει σύντομα να εκτελέσουν την ακόλουθη οδηγία του που τους ζητάει να εκφραστούν χρησιμοποιώντας με ακρίβεια το τρίπτυχο της φράσης:  «Είμαι ο…έρχομαι από …και πάω …» Έπειτα απευθύνει το λόγο σε καθένα μαθητή χωριστά που καλείται να σηκωθεί όρθιος και να διανύσει μιαν απόσταση στον ελεύθερο χώρο, κοιτάζοντας τους συμμαθητές του κατάματα και να πει: «είμαι ο….. έρχομαι από…. και πηγαίνω…»

Τα παιδιά στη φάση αυτή μπορούν να χρησιμοποιήσουν οποιαδήποτε φανταστικά ή ρεαλιστικά στοιχεία επιθυμούν. 

Δε γίνεται σκόπιμα καμία επισήμανση σχετικά με το πόσο γρήγορά ή αργά πρέπει να μιλάνε οι μαθητές ούτε δίνεται καμιά οδηγία σχετικά με το πόσο σιγανά ή δυνατά πρέπει να ακούγεται η φωνή τους. Γίνονται δηλαδή σεβαστές τόσο ο υποκειμενικός χρόνος όσο και οι υποκειμενικές προϋποθέσεις του κάθε μαθητή. 

Μετά την προσωπική παρουσίαση κάποιων ατόμων ο εμψυχωτής αν θέλει μπορεί να παραλλάξει την αρχική φράση και να ζητήσει από τα μέλη που ακολουθούν να παρουσιαστούν με μια νέα φράση όπως: «έρχομαι από…κρατάω…για …» έτσι για παράδειγμα κάποιος μαθητής μπορεί να πει: «έρχομαι από την Κρήτη, κρατάω ένα πορτοκάλι, για να το χαρίσω σε εσένα», ή κάποιος άλλος θα μπορούσε να πει «έρχομαι από μακριά, κρατάω ένα μαγικό φίλτρο για να το πιεις και να γίνεις αρκούδα»  

Οι υπόλοιποι μαθητές παρακολουθούν σιωπηλοί. Ασκούνται ουσιαστικά στη θέαση των διαφορετικοτήτων και μόνο όταν έρθει η σειρά τους, πράγμα που το αισθάνονται από μόνοι τους (δεν είναι απαραίτητο να τους το υποδείξει ο δάσκαλος και εάν μάλιστα βρεθεί μαθητής που δεν επιθυμεί να σηκωθεί όρθιος και να παρουσιαστεί μπροστά στους συμμαθητές του, αυτό γίνεται σεβαστό) σηκώνονται και παρουσιάζονται. 

Διεξαγωγή θεατρικού παιχνιδιού  (ΤΟ ΠΑΙΧΝΙΔΙ)

Α/ Φάση 

Με το τέλος της προηγούμενης δράσης οι μαθητές αναμένεται να έχουν χαλαρώσει αρκετά, πιθανά να έχουν βαρεθεί, και να αισθάνονται την ανάγκη για εναλλαγή δράσης. Αυτό ακριβώς το γνωρίζει καλά ο δάσκαλος-εμψυχωτής που  με το δυνατό χτύπημα ενός ταμπουρίνου ανατρέπει το ήδη διαμορφωμένο κλίμα και καλεί τους μαθητές να σηκωθούν όρθιοι από τις θέσεις τους. Εκεί τους δίνεται η επόμενη οδηγία: Περπατήσετε στο ρυθμό του ταμπουρίνου που σας καλεί, διανύοντας ευθείες γραμμές στο χώρο- δίχως να ακουμπάτε ο ένας τον άλλο- μονολογώντας  τις ακόλουθες φράσεις: «λες και ήταν….», «σαν να ήταν…», «όπως τον ή την …». 

Οι μαθητές αρχίζουν να βαδίζουν άλλοτε αργά, άλλοτε γρήγορα σύμφωνα με το ρυθμό του ταμπουρίνου που δίνει ο δάσκαλος εμψυχωτής και μόνο όταν ο ήχος  σταματάει εντελώς, καλούνται από το δάσκαλο να εκφέρουν αυτόματα (όχι προσχεδιασμένα) τη φράση που εκείνη τη στιγμή έχουν στο στόμα τους, ολοκληρωμένη. Στο σημείο αυτό άλλοι μαθητές ακούγονται για παράδειγμα να λένε: Λες και ήταν….χθες, λες και ήταν… ώρα να φύγω, λες και ήταν…. η μαμά μου, σα να ήταν… πρίγκιπας, σαν να ήταν λιοντάρι, σαν να ήταν χθες, σαν να ήταν …μεσημέρι, όπως τον …ήλιο, όπως την…αδερφή μου, όπως τη … στιγμή που ήρθες, κλπ, κλπ 

Ο καθένας εκφράζει ελεύθερα τη σκέψη του ταυτόχρονα με όλους τους άλλους και κανείς δεν πτοείται που ο συνδυασμός αυτός καταλήγει στο ακουστικό αποτέλεσμα κυριολεκτικά μιας οχλοβοής. Αντιθέτως απολαμβάνει το παιχνίδι, και ακούει προσεκτικά την επόμενη οδηγία του εμψυχωτή.

Πρόκειται ουσιαστικά για την πρώτη φάση ενός θεατρικού παιχνιδιού, που τα όριά της δύσκολα μπορούν να διακριθούν από εκείνη της εισαγωγικής δραστηριότητας, αφού κι αυτή με τη σειρά της στοχεύει στην ενεργοποίηση, την απελευθέρωση και την εκτόνωση των μελών μιας ομάδας. Όσο πιο πολύ διαρκέσει η φάση αυτή -του ζεστάματος θα λέγαμε-, τόσο καλύτερα αναμένεται να ανταπεξέλθουν τα άτομα στην επόμενη φάση του θεατρικού παιχνιδιού.

Ο δάσκαλος-εμψυχωτής καλεί τους μαθητές να πουν δυνατά ένας ένας τη φράση του. Στη συνέχεια οι μαθητές χωρίζονται ανάλογα με τη λειτουργική σημασία της φράσης σε δυο ομάδες της «κυριολεκτικής σημασίας » και της «μεταφορικής σημασίας». 


Ο δάσκαλος-εμψυχωτής δίνει την επόμενη οδηγία: Oι δυο ομάδες καλούνται να αποσυρθούν σε μια πλευρά της αίθουσας και σε διάστημα πέντε λεπτών πρέπει να συναποφασίσουν για μια εικόνα-φωτογραφία με τα σώματά τους που θα παρουσιάσουν στην άλλη ομάδα των συμμαθητών. Η εικόνα αυτή πρέπει να περιέχει σκηνές από τις επιμέρους φράσεις των ατόμων που απαρτίζουν την ομάδα.

 Η άλλη ομάδα καλείται να παρατηρήσει προσεκτικά την ομάδα που παρουσιάζει, καλείται να μαντέψει το θέμα της φωτογραφίας και μέσα σε μισό λεπτό να συμφωνήσουν τα άτομα-μέλη της στο να δοθεί ένας τίτλος γι’ αυτή την εικόνα. Αντίστοιχα πράγματα θα συμβούν και αντιστρόφως.

Β/ Φάση 

Όταν θα τελειώσει η παρουσίαση των δύο ομάδων και των εικόνων τους ο δάσκαλος-εμψυχωτής καλεί τους μαθητές να κινηθούν ελεύθερα στο χώρο, σιωπηλά ακολουθώντας διάφορες διαδρομές προς όλες τις κατευθύνσεις τις αίθουσας. Τους καλεί να παρατηρήσουν τα αντικείμενα της αίθουσας. Ο ρυθμός της κίνησής τους θα πρέπει να είναι σύμφωνος με εκείνον ενός μουσικού κομματιού που ακούγεται από το κασετόφωνο. 

Λίγο πριν ξεκινήσει να παίζει η μουσική, ο εμψυχωτής ακουμπάει σε πέντε διαφορετικά σημεία της αίθουσας πέντε χρωματιστά πανιά-φόδρες. Το καθένα μέσα κρύβει ένα απόσπασμα-μήνυμα από το κείμενο «ο τόπος μας» που από πριν έχει ετοιμάσει ο δάσκαλος. 





Στη συνέχεια και με τη συνοδεία της ίδιας μουσικής ο εμψυχωτής παροτρύνει τα παιδιά να πλησιάσουν τα χρωματιστά πανιά και να επιλέξουν σε ποιο από αυτά θα ήθελαν να κάνουν μια σχετική στάση. Με τη λήξη του μουσικού κομματιού οι μαθητές θα πρέπει να έχουν σταθεί μπροστά σε ένα χρωματιστό πανί. Σχηματίζονται, έτσι, πέντε ανομοιογενείς και διαφορετικού πλήθους ατόμων ομάδες. 




[image: image4.wmf]
Ο εμψυχωτής εμφανίζεται με ένα καπέλο στο κεφάλι για να σηματοδοτήσει το ότι εξακολουθεί να βρίσκεται στη σύμβαση του παιχνιδιού και καλεί τους συμπαίκτες του να καθίσουν κάτω και να ανοίξουν το πανί, όπου τους κρύβει μια έκπληξη. 

Όταν δουν την έκπληξη που δεν είναι άλλη από το μήνυμα-απόσπασμα του κεφαλαίου, τους παροτρύνει να συζητήσουν για το πως τα έκανε το ανάγνωσμα αυτό να αισθανθούν και τι τους έφερε στο μυαλό. 

Τα αποσπάσματα είναι τα κύρια σημεία του μαθήματος που για παράδειγμα μπορούν να εμφανιστούν ως εξής:

Όταν λ.χ τα παιδιά ανοίξουν το πράσινο πανί βρίσκουν μέσα του ένα μήνυμα    που  γράφει: 

«πριν χαράξει ακουγότανε ολοτρόγυρα στα βουνά οι τσομπάνηδες, που λαλούσανε τα ζωντανά. Πριν βγει ο ήλιος από την Ανατολή συναπαντιόντανε οι στρατοκόποι και καλημεριζότανε στα διάσελα και στα φρύδια των βουνών…απάνω τους δε φυτρώνει άλλο από κρίταμα κι απ’ αρμυρήθρες, που τα τρώνε με τι ξίδι οι απλοί άνθρωποι».
Το δαμασκηνί πανί φυλάει ένα άλλο μήνυμα: 

«κει που περπατάς στην ακρογιαλιά, για να φέρεις βόλτα τον κόρφο και ν’ ανηφορίσεις απάνου στα βουνά…βλέπεις μακριά μια μαύρη γιαλόπετρα…κι απάνου της σαλεύει στον άνεμο ένα άγριο δέντρο». 

Το γαλάζιο πανί κρύβει τα ακόλουθα:

 « παραπέρα περνάς ένα ξεροπόταμο, που βγαίνει στη θάλασσα…κάτι τζιτζιφιές μυρίζουνε εκεί κοντά πλάγι σε ένα καλαμιώνα, από ‘να μαντρί, που’ ναι απάνου στο βουνό, γαβγίζουνε τα τσομπανόσκυλα». 
Το κίτρινο πανί αποκαλύπτει: 

«τα κύματα αφρισμένα χτυπάνε στην ακρογιαλιά…τα νερά στα πέλαγα ανακατώνονται…ανακαμαριάζουνε σαν τα’ άλογα με τη χήτη ξεμπλεγμένη…. Γλάροι πετάνε ….και βρέχουν κάθε τόσο το φτερό τους στην αρμύρα…μέσα στις σκοτεινές σπηλιές βουίζει ο αντίλαλος:Ποσειδάων!  Ποσειδάων!»
Το κόκκινο τέλος πανί αφήνει να φανούν τα εξής: 

«απάνου στη στεριά ο αγέρας αναμαλλιάζει τα χαμόκλαδα…τις αστιβιές…τους σκίνους… και τα’ άλλα τα μαμούδια κάθονται γαντζωμένα για να μην τα πάρει ο άνεμος…άξαφνα ξεπετιούνται δυο τρεις κοράκοι …με τα φτερά κρεμασμένα σαν σπασμένα κράζοντας βραχνιασμένοι…απάνου από τ’ αφρισμένα νερά…»
Στο σημείο αυτό μπορούν να ανακαλέσουν σκέψεις και συναισθήματα και από την εισαγωγική δραστηριότητα στην οποία έπαιξαν με τη φράση τρίπτυχο: «είμαι ο…έρχομαι από…και πηγαίνω…» προβαίνοντας σε μια θέαση για το πώς είχε εκφραστεί ο καθένας τους ξεχωριστά.

Όταν όλα τα μέλη της ομάδας εκφράσουν τη σκέψη και την αίσθησή τους ο εμψυχωτής τους εξηγεί ότι καλούνται να συνθέσουν τις απόψεις τους  κρατώντας τα πιο σημαντικά στοιχεία που εκφράζουν το σύνολο της ομάδας. Το προϊόν της σύνθεσης καλούνται να το παρουσιάσουν με τρόπο θεατρικό  στις άλλες ομάδες στην επόμενη φάση. 

Ο χρόνος συνεργασίας ορίζεται τώρα περίπου δέκα λεπτά. Το χτύπημα του ταμπουρίνου σηματοδοτεί τη λήξη του χρόνου και οι ομάδες θα πρέπει να δείξουν το έργο τους. Στο τέλος κάποιος εκπρόσωπος πρέπει να εκφωνήσει το απόσπασμα της ομάδας στους θεατές. Αλλαγές σχετικά με κοστούμια που μπορεί να χρειαστούν τα παιδιά μπορούν να γίνουν με τη χρήση χρωματιστών πανιών-φόδρες από το καλάθι της τάξης. 

Στη δεύτερη φάση της αναπαραγωγής, αφού τα άτομα ανταλλάξουν απόψεις, ξεπεράσουν συγκρούσεις, συμφωνήσουν κι αποδεχτούν πράγματα από κοινού, καταλήγουν στη σύνθεση ενός «σεναρίου-μύθου» στο οποίο δεσπόζει το παιχνίδι των ρόλων.

 «…Το κάθε μέλος επιλέγει έναν ρόλο μέσα από τον οποίο προσπαθεί να εκφράσει δικές του ανάγκες και ενδιαφέροντα …κατά τη διάρκεια ενός θεατρικού παιχνιδιού διεξάγονται άπειρα προφορικά κείμενα. Πολλά παιδιά που έχουν πρόβλημα με τη γλώσσα, επειδή ακριβώς έχουν τη δυνατότητα να περιγράψουν με δικές τους λέξεις, να φανταστούν, αυτό έχει τεράστια επίδραση στην ανάπτυξη της γλώσσας της έκφρασης.»  (Κουρετζής, Λ.,Εφημ. Ελευθεροτυπία 10/08/2004, σελ.18)  


Γ/ Φάση

Καθώς ο χρόνος του δεκάλεπτου έχει παρέλθει και το χτύπημα του ταμπουρίνου μας επαναφέρει στη συνέχεια του διδακτικού σχεδιασμού, ο δάσκαλος-εμψυχωτής καλεί τώρα  τα παιδιά να καθίσουν σιωπηλά και να αρχίσει η παρουσίαση των ομάδων μεταξύ τους. 

Στη φάση αυτή παρουσίασης του σκηνικού δρώμενου που δεν είναι τίποτε άλλο από ένα είδος σκηνικού αυτοσχεδιασμού, δίνεται η ευκαιρία στους μαθητές να βιώσουν τους εναλλασσόμενους ρόλους του θεατή και του πρωταγωνιστή. Αυτό σημαίνει ότι θα δοθεί σε όλους η ευκαιρία να πρωταγωνιστήσει με την ομάδα του, αυτενεργώντας και πράττοντας «επί σκηνής», ενώ στη συνέχεια θα κληθεί να σιωπήσει και να παρακολουθήσει με προσοχή την παρουσίαση των άλλων παιδιών και ομάδων. Ασκούνται έτσι οι μαθητές από μικροί στην παρατήρηση, το καλό ή κακό θέαμα. και ασφαλώς γίνεται αντιληπτή η υφή της κειμενικής  επικοινωνίας, ενώ δίνεται η δυνατότητα στα παιδιά να βελτιώσουν τον προφορικό και το γραπτό τους λόγο. Ως προς το θέμα αυτό η Β.Δενδρηνού παρατηρεί:

«Αντικείμενο μελέτης στο σχολείο στην περίπτωση αυτή είναι τα κειμενικά είδη και οι τύποι λόγου που πρέπει να μάθουν να χειρίζονται οι μαθητές/τριες για να ανταποκριθούν σε διαφόρων μορφών κοινωνικές απαιτήσεις.» (Δενδρηνού, Β., στο: Γρόσδος, Σ, Ντάγιου, Ε., 2003, σελ.25)   

Στο τέλος της παρουσίασης κάθε ομάδας οι μαθητές με εκπρόσωπό τους -ή ομαδικά- εκφωνούν το απόσπασμά τους. Απoκαλύπτεται έτσι τμηματικά -κι ανάκατα, δεν έχει σημασία- ολόκληρο το κείμενο “ο τόπος μας”. 


Όταν τελειώσουν όλες οι ομάδες, οι μαθητές εξακολουθούν να κάθονται κάτω, γιατί την τάξη τους επισκέπτεται για άλλη μια φορά ο άνθρωπος με το καπέλο…Τα φώτα χαμηλώνουν η απαλή μουσική που είχε υποδεχτεί τα παιδιά με την πρωϊνή τους είσοδο στην τάξη ακούγεται ξανά απαλή να χαϊδεύει τα αυτιά τους κι ο ηθοποιός-δάσκαλος-εμψυχωτής εμφανίζεται στο κέντρο της σκηνής. Με αργά αλλά σταθερά βήματα στέκεται μπροστά τους, ταξιδεύει με το βλέμμα στα μάτια τους κι αρχίζει να εκφωνεί καθαρά δίχως στόμφο και συναισθηματισμούς το κείμενο… Ήταν …«Ο τόπος μας» … του Φώτη Κόντογλου…
 Οι μαθητές συμπληρώνουν τις ασκήσεις του βιβλίου τους (ΜΕΤΑ ΤΟ ΠΑΙΧΝΙΔΙ…Η «ΓΡΑΜΜΑΤΙΚΗ»)
Από το σημείο αυτό και μέχρι το τέλος της διδακτικής ώρας (που υπενθυμίζουμε είναι εννενηντάλεπτη-διδακτικό δίωρο) υπολογίζεται ότι έχουν μείνει περίπου τριάντα λεπτά. Το κείμενο θεωρούμε ότι έχει γίνει κατανοητό στα παιδιά και μάλιστα ως ερέθισμα επιπλέον αναγνώσεων από εκείνη μόνο που πιθανά προβλέπουν οι οδηγίες του βιβλίου για το δάσκαλο. 

Στο σημείο αυτό λύνονται πιθανές απορίες σχετικά με το γλωσσικό ύφος του κειμένου, εάν υπάρχουν, και ακολουθεί η επεξήγηση τυχόν αγνώστων λέξεων. Ο υπόλοιπος χρόνος είναι αρκετός για να γίνουν οι γραμματικές ασκήσεις στην τάξη.

Συγκεκριμένα:

Η άσκηση Ν.1 απετέλεσε μήνυμα προς επεξεργασία-ανάγνωση για τα παιδιά κάποιας ομάδας στη δεύτερη και τρίτη φάση του θεατρικού παιχνιδιού. Έτσι οι μαθητές  αναμένεται να τη συμπληρώσουν εύκολα και γρήγορα.

Οι ασκήσεις Ν.2,3 παρουσιάζουν το μεταφορικό λόγο με τον οποίο οι μαθητές εξοικειώθηκαν στην πρώτη φάση του θεατρικού παιχνιδιού, όπου τους δόθηκε η ευκαιρία να πειραματιστούν παίζοντας με παρομοιώσεις αλλά και κυριολεκτικής σημασίας φράσεις με τη χρήση του «λες» και «σαν» «όπως»  που οι ίδιοι παρήγαγαν.

Η άσκηση Ν.4 αφορά στην κατανόηση από τους μαθητές ότι με την ίδια λέξη μπορεί να έχουμε πολλές παρομοιώσεις οι οποίες παράλληλες παρομοιώσεις περιέχουν κάποιες διαφορές. Εδώ ο δάσκαλος βοηθάει τα παιδιά και ιδιαίτερα τα αλλοδαπά προκειμένου να κατανοήσουν την ιδιαιτερότητα της άσκησης.

Η άσκηση Ν.5 δεν παρουσιάζει καμιά ιδιαίτερη δυσκολία αφού αφήνει το περιθώριο στους μαθητές να εκφράσουν ελεύθερα ότι πιστεύουν που να ανταποκρίνεται στις απαιτήσεις τις άσκησης. 

Δ/ Φάση - Επεξεργασία σε πολλαπλά επίπεδα  (εικαστικά, μουσική, χορός-κίνηση, σύνδεση με διάφορα μαθήματα)

Εδώ ουσιαστικά το όποιο θεατρικό παιχνίδι, ή πολύ απλά ο παραπάνω διδακτικός σχεδιασμός, καλείται να  δράσει ως διαμάθημα. Στην περίπτωση αυτή ας σημειωθεί για μια ακόμη φορά υπερβαίνουμε το διδακτικό δίωρο. Επειδή το όλο εγχείρημα δε θεωρούμε ότι είναι το ζητούμενο στην παρούσα φάση, θα αναφερθούμε απλά στη δραστηριοποίηση στα πλαίσια ενός ακόμη σαρανταπεντάλεπτου προκειμένου να αποσαφηνίσουμε τι εννοούμε με τη λέξη διαμάθημα.

Συγκεκριμένα, θα επιχειρήσουμε να δείξουμε, πως μπορεί η κατακτημένη εμπειρία των μαθητών από το διδακτικό δίωρο της γλώσσας να λειτουργήσει ως γέφυρα διασύνδεσης με το μάθημα της αισθητικής αγωγής, και της δημιουργικής γραφής-ολικής γλώσσας, στα χρονικά πλαίσια μιας ώρας αισθητικής αγωγής αντί του τυπικού «σκέφτομαι και γράφω». 

 Πρόκειται ουσιαστικά για την εκμαίευση από τους μαθητές των σκέψεων και των συναισθημάτων τους, την ώρα που γίνεται η αισθητοποίηση σε πίνακες ζωγραφικής αναφορικά με το  μάθημα  των εικαστικών. Τι εννοούμε ακριβώς θα το δούμε αναλυτικά αμέσως παρακάτω: 

Οι μαθητές εισέρχονται στην τάξη. Ο δάσκαλος τους καλεί να σηκωθούν από τα θρανία τους και να απλωθούν στον ελεύθερο χώρο μπροστά από τα θρανία πάνω στη μοκέτα -εάν υπάρχει-. Τους ζητά να ξαπλώσουν σιωπηλοί ή να καθίσουν αναπαυτικά σε όποια στάση βολεύεται το σώμα τους και να κλείσουν για λίγο τα μάτια. Τους προετοιμάζει για το ξεκίνημα ενός ταξιδιού και τους ενημερώνει ότι όταν το ταξίδι θα αρχίσει εκείνοι θα το καταλάβουν και θα ανοίξουν τα μάτια.

  Δευτερόλεπτα αργότερα, τα φώτα και οι κουρτίνες κλείνουν, η μουσική αρχίζει στο κασετόφωνο ή το cd-player, και ο ανακλαστικός προβολέας ή το μηχάνημα προβολής slides αρχίζει κάτι να προβάλλει αργά….


Πρόκειται για πίνακες ζωγραφικής έργα γνωστών ζωγράφων που ο δάσκαλος είχε από πριν ετοιμάσει να δείξει στους μαθητές του. Κατά τη διάρκεια προβολής του κάθε πίνακα,  που ας σημειωθεί μπορεί να κρατάει παραπάνω από μερικά δευτερόλεπτα, ο δάσκαλος-εμψυχωτής ζητά από τους μαθητές του να παρατηρήσουν προσεκτικά το τοπίο και να ατενίσουν μέσα και πέρα από αυτό.
 Ας σημειωθεί, κανόνας κι αυτού του παιχνιδιού είναι το να μιλάνε όλοι – όπως λέει και το τραγούδι- «τα λόγια ή τη γλώσσα της σιωπής»…. Όποιος μαθητής νιώθει την ανάγκη να σηκωθεί και να πλησιάσει το τοπίο αυτό μπορεί να το κάνει. Βαδίζει αργά και στέκεται μπροστά από τον πίνακα τον παρατηρεί προσεκτικά κι έπειτα αν θέλει μπορεί να πάρει μια θέση μέσα σ’ αυτόν. 

Η διαδικασία συνεχίζεται και με τους επόμενους πίνακες. Άλλοι μαθητές αναμένεται να πλησιάσουν ας πούμε το ορεινό τοπίο, άλλοι το πεδινό, άλλοι να μείνουν κοντά στην ακροθαλασσιά ή δίπλα στον ποταμό ή τη λίμνη. Κι άλλοι ίσως να μη θελήσουν να μπουν σε κανένα από τα τοπία, συνειδητά, γιατί ντρέπονται ή για όποιο άλλο λόγο. Ο δάσκαλος εμψυχωτής γνωρίζει κι αναφέρει ότι κάποια παιδιά μπορούν να επισκέπτονται διάφορους τόπους με το μυαλό και την ψυχή τους δίχως απαραίτητα να είναι το σώμα τους εκεί…. Κι έπειτα σιωπά…. 

Ο ανακλαστικός προβολέας αφού επαναλάβει τα τοπία για άλλη μια φορά κλείνει. Τα φώτα ανοίγουν και καθώς η αίσθηση παραμένει ακόμα νωπή ο δάσκαλος ζητά από τα παιδιά να επιλέξουν τον πίνακα ζωγραφικής στον οποίο εγκαταστάθηκαν πραγματικά ή φανταστικά (έχει σε φωτοτυπίες τους πίνακες μπροστά τους πιθανά πάνω στην έδρα), και κάτω από αυτόν να γράψουν μερικές από τις σκέψεις, ή τα συναισθήματά τους μέσα σε δέκα ή δεκαπέντε το πολύ λεπτά. Η μουσική αρχίζει ξανά να παίζει απαλά… Οι μαθητές γράφουν…καταθέτουν…Τι; Ό,τι αυτοί θεωρούν σημαντικό! Για το δάσκαλο εμψυχωτή σημασία έχει φυσικά και το περιεχόμενο των σκέψεών τους αλλά και το γεγονός ότι γράφουν… Η δημιουργική γραφή εν δράσει. 

Όταν ο χρόνος του δεκαπεντάλεπτου τελειώσει οι μαθητές οδηγούνται από το δάσκαλό τους σε αντίστοιχες με τους πίνακες γωνιές που έχουν σχηματιστεί στην τάξη για να ζωγραφίσουν με πινέλα το δικό τους πίνακα…. 

Σε περίπτωση που κάποιος μαθητής έμεινε μόνος μέσα σε κάποιο τοπίο και δεν επιθυμεί τη μοναξιά του πια προκειμένου να μην εκφραστεί μόνος του εικαστικά, μπορεί να επιλέξει το τόπο που θα ήθελε να επισκεφτεί και οι φίλοι του να τον δεχτούν στην ομάδα τους. Αν πάλι η ομαδική ζωγραφική με τα πινέλα φαντάζει δύσκολη σε σχέση με τα χρονικά πλαίσια του σαρανταπεντάλεπτου, προτείνουμε και την ατομική έκφραση των μαθητών με μικρότερα πινέλα ή ξυλομπογιές ο καθένας στο θρανίο του.
Διόρθωση του «σκέφτομαι και γράφω ή «γράφω ό,τι νιώθω» στα πλαίσια της βιωματικής-επικοινωνιακής διδασκαλίας «διά» της τέχνης…

Πριν μπουν οι μαθητές στην τάξη ο δάσκαλος αναρτήσει σε ένα ταμπλό τα «γράφω ότι νιώθω» των μαθητών του.

 
Οι μαθητές εισέρχονται στην τάξη…Η γνωστή πια μουσική που τους συνόδευσε λίγες μέρες πριν ώστε να εκφράσουν τα συναισθήματα και τις εμπειρίες τους,  έχει αρχίσει να παίζει ξανά … Οι μαθητές έχουν ήδη μπει στη σύμβαση και περιμένουν… 

Ο δάσκαλος-εμψυχωτής εμφανίζεται μπροστά τους και τους εισάγει με απαλή φωνή στο θέμα …. Πριν μερικές μέρες μερικοί φίλοι ένιωσαν την ανάγκη να ξεκινήσουν για ένα ταξίδι…. Επισκέφτηκαν διάφορους τόπους και έζησαν διάφορα πράγματα κάποιες από τις σκέψεις τους μας τις έστειλαν εδώ να τις μοιραστούμε μαζί τους κι αν μπορούμε να ταξιδέψουμε κι εμείς μαζί τους …
Τα φώτα ξανακλείνουν ενώ ο ανακλαστικός προβολέας εμφανίζει ένα ένα τα γνωστά πια τοπία. Ένας ένας μαθητής που το επιθυμεί καλείται να σηκώνεται όρθιος να παίρνει το γραπτό του από το ταμπλό και καταλαμβάνοντας μια θέση δίπλα ή μέσα στον πίνακα που προβάλλεται σε όποια στάση του σώματος εκείνος επιθυμεί αφηγείται το ταξίδι του….Οι άλλοι σιωπούν και παρακολουθούν. Δίχως σχόλια ή χειροκροτήματα ο καθένας παίρνει το λόγο και ξεναγεί τους άλλους στο έργο του. Αλλά και ξεναγείται! 

Κατά τη σύγχρονη τώρα επικοινωνιακή και λειτουργική αντίληψη για τη χρήση της γλώσσας, και συγκεκριμένα όσον αφορά την άσκηση στην παραγωγή γραπτού λόγου επιδιώκεται:

· «τα κείμενα που θα γράψουν οι μαθητές να έχουν πραγματικό αποδέκτη,

· να είναι αυθεντικά, να παράγονται δηλ σε πραγματικές επικοινωνιακές περιστάσεις,

· να είναι ποικίλα ως προς το είδος αλλά και ως προς το γλωσσικό ύφος,

· οι μαθητές να γράφουν κείμενα γιατί έχουν κάποιο κίνητρο, κάποιο σκοπό, ή γιατί προκύπτουν ως αντίδραση σε συγκεκριμένα ερεθίσματα.» (Γρόσδος, Σ.,-Ντάγιου, Ε., 2003, σελ.26)
Λαμβάνοντας υπόψη τα παραπάνω, και απολαμβάνοντας τις δημιουργίες των μαθητών, και την ατμόσφαιρα που επικρατεί στην τάξη, μα και τη δική του αίσθηση ικανοποίησης σχετικά με το σκοπό και τους επιμέρους στόχους της συγκεκριμένης διδασκαλίας, ο  δάσκαλος–εμψυχωτής, ίσως τώρα μπορέσει να αισθανθεί ότι η διδασκαλία μέσω θεατρικού παιχνιδιού περικλείει τεράστιες  ευκαιρίες μάθησης κι επικοινωνίας μεταξύ δασκάλων και μαθητών, μαθητών και διδακτικού αντικειμένου αλλά και μαθητών μεταξύ τους. 

«Διόρθωση» των «σκέφτομαι και γράφω» (Από «τεχνικής» άποψης)

Αυτό κατά τη γνώμη μας έπεται πάντα μιας πιο δελεαστικής για το παιδί εμπειρίας, όπως ελπίζουμε η προηγούμενη που κατατέθηκε και ακολουθεί τις οδηγίες που οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί της πράξης εφαρμόζουν, με την προϋπόθεση ότι σέβονται κι ενδιαφέρονται το σύνολο της προσωπικότητας των παιδιών και όχι μονάχα την ιδιότητα «του μαθητή». 

Η επεξεργασία των κειμένων των μαθητών στα πλαίσια μιας  επικοινωνιακής και λειτουργικής αντίληψης για τη διδασκαλία της γλώσσας είναι κυρίως μια διαδικασία αυτοδιόρθωσης. Τα παιδιά μαζί με το δάσκαλό τους συζητάνε πάνω στο κείμενο, σχολιάζουν τα θετικά σημεία του κειμένου, τι τους άρεσε, ποιες αδυναμίες νομίζουν ότι παρουσιάζει, πώς αλλιώς θα μπορούσε να έχει γραφεί ή ειπωθεί κάτι για να έχει αλλιώτικό ή και καλύτερο αποτέλεσμα, κλπ. Στόχος δηλαδή είναι να κατανοήσουν τα παιδιά πως μπορούν να παράγουν πολλών και διαφορετικών τύπων κείμενα –προφορικά και γραπτά- για να επικοινωνήσουν καλύτερα με το κοινωνικό τους κάθε φορά περιβάλλον. Σε αυτό θα βοηθηθούν εάν ασκηθούν μέσα στην τάξη σε σχέση πάντοτε με το γλωσσικό μάθημα στη διαδικασία επεξεργασίας του προφορικού και του γραπτού λόγου αλλά και σε διδακτικές δραστηριότητες δομής (η διδασκαλία εστιάζει σε ένα φαινόμενο δομής της γλώσσας κάθε φορά. Το ουσιαστικό για παράδειγμα ή το ρήμα, ή το επίθετο). Άσκηση πάνω σ΄ αυτό μπορούν να κάνουν οι μαθητές με αφορμή παιγνιώδεις δραστηριότητες όπως εκείνες που χρησιμοποιήθηκαν στην πρώτη φάση του θεατρικού παιχνιδιού και την εισαγωγική δραστηριότητα της διδασκαλίας που παραθέσαμε. 

Επίλογος

Το πώς διαφοροποιείται αυτή η διδασκαλία στην περίπτωση των πέντε αλλοδαπών μαθητών (Αβραάμ, Ενρίκο, Μπριγκίτα, Άννας, Ραϊσας) που αναφέρθηκαν στα πλαίσια του υποθετικού σεναρίου, δεν το περιγράψαμε ειδικά, αλλά ούτε και ήταν στις προθέσεις μας. 

Κι αυτό γιατί θεωρούμε ότι οι εκπαιδευτικοί στις μέρες μας κατανοούν πως οι αρχές της διαφοροποιημένης διδασκαλίας εφαρμόζονται φυσικά κι αβίαστα,, σχεδόν αυτονόητα, όταν τα μέσα διδασκαλίας και η διδακτική μέθοδος επιστρατεύουν ως όπλο τους την Τέχνη. Την Τέχνη που όλα τα «χωρεί» κι όλα τα αντέχει. Την Τέχνη που επιτρέπει την άλλη ματιά, την ελεύθερη έκφραση. 

Καθένας είναι ένας «άλλος», «διαφορετικός», όχι μόνο οι δίγλωσσοι ή οι αλλοδαποί. Καθένας διακατέχεται από  αλλιώτικους ρυθμούς και υποκειμενικές προϋποθέσεις. Καθένας κουβαλάει την οσμή του δικού του πολιτισμού, στο χώρο και στο χρόνο, τις μνήμες και τα συναισθήματα, τις εντελώς προσωπικές  εμπειρίες από την ώρα που αντίκρισε το φως κι άρχισε το προσωπικό του το ταξίδι….

Η σύγχρονη παιδαγωγική δεν μπορεί παρά αυτό να το γνωρίζει, να το σέβεται και να το αξιοποιεί … ιδιαίτερα στις μέρες μας που φαινόμενα κοινωνικής παθογένειας συγκλονίζουν την καθημερινή ζωή ακόμη και στις οικείες τοπικές κοινωνίες. Η εκπαίδευση και οι εκπαιδευτικοί δε θα ήταν σωστό να επωμιστούν το συνολικό βάρος της ευθύνης απέναντι σε όλα αυτά. Η αναποτελεσματικότητα σε παγκόσμιο επίπεδο αποτελεί πρόβλημα κεντρικού σχεδιασμού, όχι μόνο των εκπαιδευτικών συστημάτων των χωρών, αλλά πρωτίστως των εθνικών πολιτικών. Έτσι η ευθύνη, που κατά πολλούς αποδίδεται στην έλλειψη καλλιέργειας του σεβασμού του «διαφορετικού» στο σχολείο, δεν αφορά μονάχα τους εκπαιδευτικούς αλλά και την πόλη, τους πολίτες, την εκάστοτε εκπαιδευτική πολιτική … 

Η στροφή της εκπαίδευσης προς την Πολιτισμική και Διαπολιτισμική Αγωγή, που δίχως άλλο στηρίζονται στη Σχέση των Προσώπων και την καλλιέργεια των κοινωνικών δεξιοτήτων, αποτελούν  θεωρητικά τουλάχιστον, κι έτσι θα έπρεπε να συμβαίνει και σε επίπεδο πρακτικής αναφορικά με την αλλαγή νοοτροπίας των ατόμων, προτεραιότητα της όχι μόνο των εκπαιδευτικών συστημάτων των χωρών αλλά και της Δια Βίου Εκπαίδευσης. Στα κέντρα δηλαδή όπου σχεδιάζεται και υλοποιείται στην πράξη  μόρφωση, η επιμόρφωση και η μετεκπαίδευση των εκπαιδευτικών. 
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	2.2 Φύλλα Εργασίας

Δεν υπήρξαν, μόνο εικόνες στη μνήμη, στην ψυχή και στο νου που (συν) εργάστηκαν για το «όλον»-άτομο



	

	3) ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ ΤΗΣ ΔΙΔΑΚΤΙΚΗΣ ΠΡΑΚΤΙΚΗΣ

	· Μόνο στα χαμόγελα των παιδιών και στην ευκολία με την οποία στη συνέχεια έδωσαν τα χέρια για να αποχαιρετιστούν από την τάξη στο πλαίσιο ενός μεγάλου κύκλου…Αξιολόγηση «εναλλακτική» ….!
	

	4) ΥΠΕΥΘΥΝΗ ΔΗΛΩΣΗ

	Με ατομική μου ευθύνη και σύμφωνα με το άρθρο 8 ν. 1599/1986, ο Δημιουργός που αναφέρεται στην παρ. 1.2 του παρόντος εντύπου, δηλώνω ότι:
1. Το Σχέδιο Καλής Διδακτικής Πρακτικής που υποβάλλω είναι δικό μου πρωτότυπο δημιούργημα και δεν προσκρούει σε κανένα δικαίωμα πνευματικής ή βιομηχανικής ιδιοκτησίας τρίτων. 

2. Δίνω το δικαίωμα και την άδεια στο Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, το οποίο θα ενεργεί κατά την απόλυτη και ελεύθερη κρίση του, να αξιοποιεί, να διαθέτει, να αναπαράγει ή να διανέμει το υποβληθέν Σχέδιο Καλής Διδακτικής Πρακτικής, ολόκληρο ή τμήμα του ή συντετμημένο ή ενσωματωμένο σε άλλο υλικό, για εκπαιδευτικούς και διδακτικούς σκοπούς, με κάθε πρόσφορο μέσο, ιδίως έντυπο ή ηλεκτρονικό. 
3. Δηλώνω ότι η πιθανή αξιοποίηση του υλικού αυτού για ερευνητικούς σκοπούς επιθυμώ να γίνει (επιλέξτε αυτό που επιθυμείτε):


Επώνυμα                                           Ανώνυμα 

Αν δεν καταγράψετε την επιθυμία σας αυτό σημαίνει ότι αποδέχεστε η πιθανή αξιοποίηση να γίνει ανώνυμα. 
	


*Για πρακτικούς λόγους,  η χρήση του αρσενικού γραμματικού γένους θεωρείται ότι συμπεριλαμβάνει και το θηλυκό.
ΗΜΕΡΟΜΗΝΙΑ: 15/11/2010
ΥΠΟΓΡΑΦΗ ΤΟΥ ΔΗΜΙΟΥΡΓΟΥ: Χρύσα Γ. Τερεζάκη
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